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Resumen: La tesis fundamental de este articulo es que conocer, ensefiary educar no significan lo mismo. Conocer un area cultural
no es ensefar, porque el conocimiento puede estar separado de la accién y ensefiar no es educar, porque podemos afirmar que

hay ensefianzas que no educan, con fundamento en el significado propio de esos términos.

En el trabajo se argumenta que la no distincion y la confusion tienen consecuencias negativas en la competencia profesional.
Por el contrario, la distincion tiene efectos positivos en la identidad de los profesionales de la educacion, en la funcién pedagégica

y en las finalidades.

La conclusion, desde la Pedagogia, es que, ademas de ensefiar, hay que educary, para ello, hay que desarrollar competencias

adecuadas a las actividades comunes internas del educando.

Abstract: Knowing, teaching and educating do not mean the same thing; this is the fundamental thesis of this article. Regarding to
the specific meaning of these terms, knowing a cultural area is not to teach, because knowledge can be separated from the action

and teaching is not to educate, because we can say that there are lessons that do not educate,.

In this work it is argued that no distinction among this terms and the confusion among them have negative consequences on
professional competence. On the contrary, to be able to distinguish them has positive effects on the identity of the education

professionals, on the pedagogical function and about educational finalities and aims.

From the Pedagogy, the conclusion is that in addition to teaching, it is necessary to educate, and to this end, we have to develop

adjusted competencies from the educatees’ internal common activities.
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1.- INTRODUCCION

Desde la perspectiva del pensamiento pedagogico, la carrera, la profesion y la formacién del pedagogo
exigen prestar atencion inequivocamente al conocimiento de la educacion y a la capacidad de resolucion
de problemas que se alcanza con él, porque la educacién no es solo conocimiento, es accion; para realizar
la educacién, hay que intervenir. Para educar, transformamos la informacién en conocimiento y el cono-
cimiento en educacion. Y de esta opinion compartida y fundada surge este texto que exige distinguir tam-
bién entre “ambito de conocimiento”y “conocimiento del dmbito”, entre Educacion y Pedagogia.

Voy a defender en este trabajo la importancia de distinguir conocer, ensefar y educar. Desde la mirada
pedagbgica son tres actividades distintas. Y en esa tarea, la Pedagogia tiene un lugar especifico y requiere
desarrollar competencias adecuadas a esa tarea en los educadores y en los educandos. Mi argumentacion
se centra en dos ejes de argumentacion:

+ Conocer, ensefiar y educar no significan lo mismo. El conocimiento de la educacién determina el
concepto de “ambito de educacion” sobre el conocimiento de areas culturales

+ Desde la Pedagogia, ademas de ensenar, hay que educary, para ello, hay que desarrollar competen-
cias adecuadas a las actividades comunes internas del educando.

2.- CONOCER, ENSENAR Y EDUCAR SON TAREAS DIFERENTES DESDE LA MIRADA
PEDAGOGICA

El nivel de las investigaciones pedagégicas actuales permite afirmar que hay razones suficientes para dis-
tinguir y no confundir en el lenguaje técnico el conocimiento de la educacién y los conocimientos de las
dreas culturales, porque el conocimiento de la educacion determina el concepto de ambito de educacion
sobre el conocimiento de areas culturales.

Es verdad que la educacién es genéricamente culturay, por tanto, tiene sentido afirmar que la funcion
del profesional de la educacion es transmitir cultura (Gagné, 1975; Perrrenoud, 2008; Tourifian, 2013a).
Pero, la cultura que forma parte de la educacion tiene diferencia especifica: es cultura formativa. Si nos
olvidamos de eso, puede afirmarse que los términos educacionales carecen de contenido propio y espe-
cifico. En ese caso, los conocimientos de las diversas areas culturales se convierten en el eje de toda acti-
vidad pedagogica hasta el extremo de que los mismos profesionales de la educacion tendrian que llegar
a aceptar, por coherencia, que su formacion es simplemente el conocimiento de esas areas culturales, de
manera que conocer, ensefar y educar serian la misma cosa. Para mi, por principio de significado, conocer
un area cultural no es ensenar, porque el conocimiento puede estar separado de la accién y ensenar no es
educar, porque podemos afirmar que hay ensefianzas que no educan, con fundamento en el significado
propio de esos términos (Tourifidn, 2015).

2.1. Conocer dreas culturales se distingue de ensenar dreas culturales y de educar con dreas culturales

En relacion a las areas culturales, es verdad que el conocimiento del area cultural es un componente de la
acciéon educativa, pero el conocimiento del area cultural tiene un protagonismo distinto cuando hablamos
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de “conocer un drea cultural”, “ensefiar un darea cultural”y “educar con un drea cultural”. Esto que decimos
es obvio, si pensamos en un caso concreto, pues no es lo mismo “conocer Historia”, que “ensefar Historia”
que “educar con la Historia”, y asi sucesivamente con cada area de experiencia que se constituye en objeto
de ensefianza y ambito de educacién.

Desde el punto de vista del conocimiento de la educacién, al que ensefia se le requiere un determinado
nivel de formacion relativo al conocimiento del area que serd objeto de la ensefianza (area de experienciay
formas de expresién adecuadas al area), pero de ahi no se sigue que ensefiar un area sea conocer ese area
y que educar sea simplemente ensefar el area. Es innegable, dado el actual desarrollo del conocimiento
de la educacién, que los profesores no requieren todos el mismo nivel de pericia en el area cultural de
experiencia que ensefian, segiin cual sea su nivel de ubicacién en el sistema educativo, y que todos los pro-
fesores no deben tener el mismo conocimiento pedagégico, dependiendo de cudl sea el nivel del sistema
educativo en el que se trabaje.

Conocer, en el amplio sentido de rendimiento identificado con las expresiones “sé qué, sé como y sé
hacer”, no se confunde con ensefar. Aptitudes y competencias para conocer y aptitudes y competencias
para ensefar no se subsumen unas en las otras, ni tampoco ambas vacian de significado a la expresion
“educar con” un area cultural. El analisis detenido del contexto pedagogico da pie para sostener que el
conocimiento de las areas culturales no es el conocimiento de la educaciéon y que tiene sentido distinguir
conocer, ensefiar y educar, porque (Tourifidn, 2014a):

a) Sibien esverdad que una buena parte de los objetivos de la educacién tiene algo que ver con los
contenidos de las areas culturales en la ensefianza, el ambito de los objetivos no se agota en los
ambitos de las areas culturales, ni siquiera en la docencia. La funcién pedagogica, referida a la do-
cencia, no se agota en saber la informacion cultural correspondiente a un tema de un area cultural
en una clase; antes bien, la funcién pedagogica se pone de manifiesto cuando se sabe qué tipos de
destrezas, habitos, actitudes, etc., de los diversos dominios que sefialan las taxonomias, se estan
potenciando al trabajar de manera especial en ese tema. La cuestion, en la docencia, no es saber
tanto sobre un area como el especialista, sino saber qué objetivos de conocimiento se logran y
cémo se logran al ensefiar un tema del drea y qué destrezas, habitos, actitudes, conocimientos y
competencias estamos desarrollando al ensefar ese tema.

b) La identificacion del conocimiento de las areas culturales con el conocimiento de la educacion
fomenta una situacion pedagogica insostenible: la tendencia a evaluar el rendimiento escolar fun-
damentalmente por los niveles de informacién cultural de area. Sin que ello signifique que cual-
quier contenido sea puramente formal y sirva para alcanzar cualquier tipo de destreza, es posible
afirmar que, aunque no con el mismo nivel de eficacia, desde el punto de vista pedagogico, con
uno sélo de los temas culturales del programa que debe estudiar un alumno de secundaria, por
ejemplo, se podrian poner en marcha las estrategias pedagoégicas conducentes al logro de casi
todos los objetivos educativos del programa, a excepcion de la informacién cultural especifica del
area.

c) Incluso identificando conocimiento de la educacién y conocimiento de areas culturales, se puede
entender que hay un determinado conocimiento de la educacion, hablando de la ensefianza, que
no es el conocimiento de las areas culturales: el conocimiento de la transmision de los conoci-
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mientos de esas areas culturales. La educacién tendria efectivamente como mision, por ejemplo,
la transmisidn de conocimiento acerca del arte y lo artistico. En este caso, que ese conocimiento
sea fiable y valido es problema de los historiadores del arte, de los criticos del arte y de los inves-
tigadores de esa area cultural; el conocimiento de la educacién para la ensefianza seria, en este
caso, el conocimiento de las estrategias de intervencion.

Atendiendo a lo anterior, es obvio que existe una competencia distinta para educar y ensefiar que
para conocer un area cultural especifica. En efecto, los conocimientos teoricos, tecnolégicos y
praxicos que se constituyen en objetivos de instruccion en la ensefianza, no los crea el profesional
de la educacion; son los investigadores de cada area cultural los que los crean. Al profesional de
la educacién le corresponde, con fundamento de elecciéon técnica, decidir: si el educando puede
aprenderlos; si son coherentes con la representacién conceptual de la intervencién educativa; si
tienen fundamento tedrico, tecnoldgico y praxico, segun el caso, en el conocimiento de la educa-
cion para ser utilizados como instrumento de la educacion; qué nivel de contenidos es adecuado
en un caso concreto, cual es el método de ensefianza adecuado y qué destrezas, habitos y actitu-
des, conocimientos y competencias educativas se pueden desarrollar con la ensefianza de ese co-
nocimiento. Es decir, el profesional de la educacion domina los conocimientos teéricos, tecnolé-
gicos y praxicos del area cultural que va a ensefiar, al nivel suficiente para ensefiarlos; pero, como
profesional de la educacion, domina el conocimiento de la educacion que le permite justificar y
explicar la conversion de esos conocimientos de un area cultural en objetivo o instrumento de la
intervencion pedagogica.

Desde el punto de vista de la competencia educativa, la clave del conocimiento que es valido para
educar no esta en el dominio de las areas culturales, como si fuera el especialista de ese area cul-
tural (artista, historiador, quimico, u otros), sino en el dominio de la competencia pedagoégica que
lo capacita para ver y utilizar el contenido cultural como instrumento y meta de accién educativa
en un caso concreto, de manera tal que ese contenido cultural sea utilizado como instrumento
para desarrollar en cada educando el cardcter y sentido propios del significado de ‘educacién’. El
conocimiento de la educacion capacita al profesional de la educacién, por ejemplo, no sélo para
establecer el valor educativo de un contenido cultural y participar en el proceso de decidir su con-
version en fin o meta de un determinado nivel educativo, sino también para establecer programas
de intervencién ajustados a hechosy decisiones pedagogicas que hagan efectiva la meta propues-
ta.

Cuando hablamos de la educacion como objeto de conocimiento, es mas apropiado preguntarse por

qué determinados conocimientos se constituyen en meta e instrumento de la accién educativa, o por qué

es educable la dimension cognitiva del hombre. De los conocimientos de cada area cultural podrian ha-

blarnos seglin el caso y con propiedad el historiador, el gedgrafo, el matematico, el fisico, etc., en tanto

que especialistas de cada una de esas areas de conocimiento. Pero, no me cabe ninguna duda de que, res-

ponder adecuadamente a si tal o cual contenido histérico, matematico, fisico, etc., debe constituirse en el

contenido de la accién educativa que realizamos con un determinado sujeto, o a cdmo cultivar su sentido

critico, exige interrogarse acerca de la educacion como objeto de conocimiento. En el primer supuesto, los

conocimientos la historia, la matematica, la fisica, etc. son el objeto cientifico de estudio. En los dos casos

del segundo supuesto, la transmisién misma y la mejora de la capacidad de conocer se convierten en ob-

Caon;



Ademas de ensenfar, hay que educary eso requiere competencias adecuadas N.c1/ANO 2016

jeto especifico de la reflexion cientifica en forma de Didactica y de Pedagogia cognitiva, respectivamente.

Si esto es asi, el conocimiento como objeto de educacién exige la investigacion de la educacién, es
decir, exige que la educacion se convierta en objeto de conocimiento, bien como Pedagogia cognitiva o
bien como Didactica, respectivamente. Pero, ademas de responder a por qué se produjo un determinado
acontecimiento educativo y a como se puede lograr un determinado acontecimiento educativo, hay que
responder, también, a cdmo se justifica ese acontecimiento como acontecimiento educativo. Y esta es una
cuestion que sélo se responde desde el conocimiento que tenemos del fendmeno educativo, en tanto que
se construye con el significado de ‘educacion’ desde la Pedagogia. Esa es la pregunta desde la Pedagogia,
no por mejorar nuestro modo de conocer, ni por mejorar nuestro modo de ensefiar, sino la pregunta por
la educacién misma desde conceptos especificos que tienen significacién intrinseca al ambito de conoci-
miento ‘educacion’, es decir, ajustados a los criterios nominales y reales de su significado. Conocer un area
cultural no es ensefar, porque, como acabamos de ver, las competencias que se requieren en cada caso
son distintas y ensefiar no es educar, porque podemos afirmar que hay ensefianzas que no educan, con
fundamento en el significado propio de esos términos.

Educar, es basicamente desarrollar en cada persona los valores derivados del caracter y sentido in-
herentes al significado del concepto ‘educacién’ y utilizar las areas culturales para generar en los edu-
candos destrezas, habitos, actitudes, conocimientos, competencias adecuadas, capacidades especificas y
disposiciones basicas que los capacitan para decidir y realizar su proyecto de vida personal y construirse
a si mismos, sin perjuicio de la posibilidad de abordar, ademas, el area cultural como manifestacién de
nuestra creatividad y como experiencia cognoscible, ensefiable, investigable y realizable. Educar con un
area cultural no es lo mismo que conocer un area cultural, ensefar un area cultural o mejorar nuestra ca-
pacidad cognitiva aplicada a un éarea cultural (Tourifidn, 2013b).

Hay que asumir sin prejuicios que la pedagogia es conocimiento de la educacion y este se obtiene de
diversas formas, pero, en Gltima instancia, ese conocimiento so6lo es valido si sirve para educar; es decir,
para transformar la informacion en conocimiento y este en educacién, desde conceptos especificos con
significacion intrinseca al ambito de educacién. Por una parte, hay que saber en el sentido mas amplio
del término (sé qué, sé cdmo y sé hacer). Por otra parte, hay que ensefar (que implica otro tipo de saber
distinto al de conocer las dreas de experiencia cultural). Y, por si eso fuera poco, ademas, hay que educar,
que implica, no sélo saber y ensefiar, sino también dominar el caracter y sentido propios del significado
de ‘educacién’, para aplicarlo a cada area experiencia cultural con la que educamos. Cuando abordamos
el area de experiencia cultural con mentalidad pedagdgica especifica y mirada pedagdgica especializada,
nuestra preocupacion intelectual nos permite distinguir entre “saber Historia”, “ensefiar Historia” y “edu-
car con la Historia”, entendida esta como una materia de area cultural que forma parte del curriculo junto

con otras y se ha convertido desde la Pedagogia en &mbito de educacion.

2.2.- El conocimiento de areas culturales no es el conocimiento de la educacion

En Pedagogia, es importante distinguir entre la educacion como objeto de conocimiento (el conocimiento
de la educacién) y el conocimiento como objeto de educacion (la educabilidad de nuestro conocimiento)
y el conocimiento de areas culturales (Tourifidn, 2014a):

« Hablar de los conocimientos de la educacion es lo mismo que hablar del conjunto de conocimientos
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teoricos, tecnolégicos y practicos que la investigacion va consolidando acerca del ambito de reali-
dad que es la educacion. Son en si mismos conocimientos de un area cultural. Pero, en este caso,
son el area cultural especifica; la de la educacién, que se convierte en si misma en objeto de conoci-
miento (educacién como objeto de conocimiento).

« Hablar de los conocimientos de las dreas culturales es hablar de los conocimientos tedricos, tecnolé-
gicosy practicos que los especialistas de cada area -matematicos, fisicos, psicélogos, médicos, etcé-
tera- han ido consolidando con sus investigaciones y pueden llegar a convertirse en conocimientos
educativos, si adquieren el caracter y sentido propio del significado de ‘educacién’.

+ Hablar del conocimiento como objeto de educacion es hablar de una determinada parcela del conoci-

miento de la educacion, aquella que nos permite intervenir para mejorar nuestro modo de conocer.

Por consiguiente, hablar de conocimiento de la educacién no implica interrogarse directamente acer-
ca de los saberes de las areas culturales. Hablar de “el conocimiento de la educacién” es lo mismo que
interrogarse acerca de la educacion como objeto de conocimiento, lo que equivale a formularse una doble
pregunta (Tourifian, 1987a):

« Qué es lo que hay que conocer para entender y dominar el ambito de la educacion; o lo que es lo
mismo, cuales son los componentes del fenomeno educativo que hay que dominar para entender
dicho fendmeno y generar principios de educacion y de intervencién pedagobgica.

+ Cémo se conoce ese campo; o dicho de otro modo, qué garantias de credibilidad tiene el conoci-
miento que podamos obtener acerca del campo de la educacion.

Si no confundimos conocimiento de areas culturales y conocimiento de la educacién, ni es verdad que
el profesor es un aprendiz de las areas culturales que ensefia, ni es verdad que necesariamente el que mas
Arte sabe es el que mejor lo ensefia, ni es verdad que el que mejor domine una destreza es el que mejor
ensefia a otro a dominarla (a menos que, tautolégicamente, digamos que la destreza que domina es la
de ensefar), ni es verdad que, cuando se ensefia, estamos utilizando siempre el contenido cultural como
instrumento de logro del caracter y sentido propio del significado de educacion, porque ensefiar no es
educar.

Esto es asi, porque cada una de esas actividades requiere distintas competencias y destrezas para
su dominio, y la practica y perfeccién en una de ellas no genera automaticamente el dominio de la otra.
En rigor logico, hay que aceptar que el conocimiento de la educacion es un conocimiento especializado
que permite al pedagogo explicar, interpretar, transformar y decidir la intervencion pedagogica adecua-
da al area cultural que es objeto de ensefianza y educacion, segln el caso. Educar con las Artes, como
ejemplo de area cultural, no es un problema de conocer las Artes, prioritariamente, ni de Didactica de las
Artes, ni de Pedagogia Cognitiva que permite mejorar nuestro modo de conocer. Educar con las Artes, es
basicamente utilizar las Artes para desarrollar los valores derivados del caracter y sentido inherentes al
significado del concepto ‘educacién’y utilizar las Artes para generar en los educandos destrezas, habitos,
actitudes, conocimientos y competencias que los capacitan para decidir y realizar su proyecto de vida
personal y construirse a si mismos, sin perjuicio de la posibilidad de abordar ademas las Artes (o cualquier
area cultural) como manifestacién de nuestra creatividad y como experiencia cognoscible, ensefable, in-
vestigable y realizable-practicable (Tourifian, 2015).
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Por lo que ya sabemos, y pensando en la ensefianza de un area cultural, podemos decir que los cono-
cimientos tedricos, tecnologicos y praxicos de las diversas areas culturales que se constituyen en objetivo
de conocimiento en la ensefianza (la Literatura, la Historia, la Filosofia, la experiencia de vida, la Moral, las
costumbres, las Artes, etc.,) no los crean los profesionales de la educacién con su conocimiento especia-
lizado (conocimiento de la educacion); son los especialistas de cada una de esas areas los que los crean.
Pero la validez de su uso como instrumento y meta de la accién educativa no procede sin mas de su validez
fijada en el area cultural correspondiente, sino que esta condicionada por las pruebas especificas de la
Pedagogia, es decir, condicionados en su uso y significado educativo por el sistema conceptual elaborado
con el conocimiento de la educacién, que determina la mirada pedagdgica (representacion mental que
hace el pedagogo de su actuacidn para conseguir la visién critica de su método y de sus actos, atendiendo
a los elementos estructurales de la intervencidén: conocimiento, funcion, profesion, relacién educativa,
agentes, procesos, producto y medios).

La mirada pedagdgica proporciona argumentos para no confundir “conocer un area cultural” “ensefiar
un area cultural” y “educar con un area cultural”. El conocimiento de la educacién se distingue del conoci-
miento de areas culturales, si bien pueden ser usadas para educar. Cada drea cultural tiene que ser valora-
da como educacién y construida como dmbito de educacion desde la Pedagogia, que controla los elementos
estructurales de la intervencion y nos capacita para vincular el drea cultural al cardcter y al sentido propios
del significado de la educacion.

Desde la perspectiva de la definicion real, cualquier acto de significado educativo tiene que realizarse
ajustandose a las determinaciones y cualificaciones que corresponden al significado real de educacion:
toda accion educativa debe ajustarse a los rasgos de caracter y al sentido inherentes al significado real de
educacién; el caracter, determina rasgos de significado y el sentido cualifica el significado.

El conocimiento de la educacion es especifico y distinto y sirve para descubrir y formalizar los rasgos
propios del significado de ‘educacién’. Desde la Pedagogia, la educacion se configura como una tarea y un
rendimiento orientado a desarrollar experiencia valiosa y conseguir el uso de las formas de expresién mas
adecuadas para ella, con objeto de imprimir en cada intervencion pedagogica, el cardcter que determina
el significado de educacién nace vinculado a la complejidad objetual de educacion, que queda concretada
en la actividad comun interna de las personas (pensar, sentir, querer, elegir hacer intencionalmente, deci-
dir actuar con nuestros proyectosy crear, para construir, procesos, metasy cultura); precisamente por eso,
el caracter de la educacién se reconoce hoy con los rasgos determinantes de axiol6gico, integral, personal,
patrimonial, gnoseoloégico y espiritual. El sentido cualifica el significado de la educacién, desde la vincula-
cion que se establece entre el yo, el otro y lo otro en cada acto educativo, atendiendo a las categorias clasi-
ficatorias de espacio, tiempo, género y diferencia especifica (territorial, temporal, genéricamente cultural
y especificamente formativo).

En el debate pedagdgico hablamos de educacion intelectual, afectiva, volitiva, operativa-intencional,
proyectiva-moral y creativa. Hablamos también de educacion ritmica, verbal, linglistica, matematica y
audiovisual-virtual. Hablamos, ademas, de educacién religiosa, ambiental, cientifico-natural y socio-his-
torica. Cada uno de estos tres modos de hablar, refleja en particular un modo distinto de abordar la edu-
cacion: en el primer caso, hablamos de la pedagogia de las dimensiones generales de intervencion; en
el segundo caso, hablamos de la pedagogia de las formas de expresién; en el tercer caso, hablamos de
la pedagogia de las areas de experiencia. Las formas de expresién y las areas de experiencia constituyen
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ambitos de educacién y son susceptibles de intervencién pedagogica. Cada uno de estos ambitos puede
ser desarrollado atendiendo a las dimensiones generales de intervencion, desde una determinada pers-
pectiva de orientacion o finalidad cualificadora. La educacion puede tener sentidos filosoficos diversos:
puede ser humanista, localista, globalista, nacionalista, comunitarista, asimilacionista, multiculturalista,
interculturalista, intelectualista, relativista, laicista, etcétera (Carr, 2014). Pero, cuando hablamos del sen-
tido pedagdgico como caracteristica del significado de educacién, queremos referirnos a una cualificacién
propia del significado de educacion, vinculada a la relacién entre el yo, el otro y lo otro en cada acto educati-
vo, atendiendo a las categorias clasificatorias de espacio, tiempo, género y diferencia especifica. Desde esta
perspectiva, cualquier accion educativa, sea humanista, socialista, etc., tendrd sentido territorial, duradero,
cultural y formativo; tendra el sentido inherente al significado de educacion.

Cuando hablamos de sentido cultural, por ejemplo, no estamos hablando de una dimension general
de intervencion, ni de uno de los ambitos de la educacion vinculados a formas de expresion y areas expe-
riencia, ni de uno de los sentidos filoséficos atribuibles a la educacion desde la perspectiva de las finalida-
des. Cuando hablamos de sentido cultural, estamos pensando en un rasgo cualificador, que es propio del
significado de educacion y que se integra en la orientacion formativa temporal para la condicién humana
individual, social, histérica y de especie. Toda educacion tiene, por principio de significado, sentido cultu-
ral, territorial, duradero y formativo (Tourifnan, 2014a).

Al yo, en tanto que singularidad individualizada, hay que formarlo en todos los rasgos de caracter
inherentes al significado de la educacion. Al yo, en relacion con el otro y lo otro, hay que formarlo en los
rasgos de sentido inherentes al significado de educacién y darle la respuesta adecuada de acuerdo con las
oportunidades concretas y las circunstancias especificas de cada accion (Tourifian, 2015). En definitiva,
tenemos que construir ambitos de educacion, transformando la informacién de las areas de experiencia
cultural en conocimiento y este en educacién, porque valoramos cada area cultural como educaciény la
construimos “dmbito de educacion”.

La orientacion formativa temporal esta elaborada a partir de la singularidad de las situaciones, del
conocimiento de la educacion generado, del avance de las areas culturales y de la pertinencia y relevancia
de los valores vigentes dentro de una determinada sociedad. Las materias escolares se agrupan en la ar-
quitectura curricular, atendiendo a los niveles del sistema educativo, respetando los criterios y rasgos de
definicion nominal y real de educaciony, desde areas culturales consolidadas y transformadas en ambitos
de educacion, la orientacién formativa temporal para la condicién humana, oferta el patrén, modelo edu-
cativo en cada sociedad concreta, en el marco de identidad, diversidad y territorialidad.

No hay una propuesta definitiva territorial, siempre es axiolégicamente relacional y debe conjugar el
valor educativo y la vinculacion pertinente a las expectativas que la sociedad dirige al sistema para afron-
tar la adversidad en tiempos de crisis y capacitar al educando para actuar educadamente en cualquier mo-
mento. Y, a dia de hoy, la relacion entre politica, justicia y verdad, pensando en el conjunto sociedad-po-
der-legitimacion, exige prestar atencion no solo a la decision politica, sino también a la decision técnica
que fundamenta la verdad del contenido de la ley y a la accion propia de la sociedad civil que es agente
moral con especificidad propia para velar por la justicia y el progreso social (Arendt, 1996; Tourifian, 2014c;
Sl(e)TE (2014).

Toda orientacion formativa temporal conjuga tradicion e innovacion, el cultivo de lo personal y el
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compromiso con la grandeza de miras, porque ese es el marco en el que se mueven los fines de la educa-
cién que nacen de las expectativas sociales dirigidas al sistema (Garcia Garrido, 2006). Se conjuga tradi-
cién e innovacion (a veces, enmascarado en los términos modernidad y progreso), no por puro capricho
particular del politico de turno, sino porque, asumiendo el caracter de responsabilidad compartida en la
educacion, todos reconocen participativamente que, a la hora de definir el humano que queremos formar,
ni todo en la tradicion es rechazable, ni solo las innovaciones responden al conocimiento que debe con-
servarse. Se conjuga el cultivo de lo personal y la grandeza de miras, porque la educacién, entendida en
su sentido pleno, no alcanza su objetivo con desarrollar un hombre capaz de valerse por si mismo y para
si mismo. Ademas, debe entenderse que este nucleo personal no estara conseguido mientras que la edu-
cacion no salvaguarde y cultive en cada educando el sentido de la relacion con el otro y lo otro, es decir el
sentido social de la diversidad y la identidad en los espacios de convivencia, lo cual implica llegar a asumir
el compromiso con los principales derechos y obligaciones que como ciudadanos y como miembros de la
comunidad deben cumplirse en el marco legal territorializado. La orientacion formativa temporal responde
alsignificado de educacién y a las expectativas sociales dirigidas al sistema en forma de cumplimiento de las
funciones que se le atribuyen, en tanto que la educacion es factor de desarrollo social.

Por medio de las materias escolares, la orientaciéon formativa se aplica y se nutre desde estratos de
pensamiento, derivados de diversas areas culturales y variada condicién, que van desde el humanismo al
comunitarismo, desde el nacionalismo al individualismo, de la ética a la estética, de la moral a la religion,
de la filosofia a la ciencia, de lo antropolégico a lo cultural y asi sucesivamente. La educacién no se confun-
de, ni se identifica con esos estratos necesariamente, porque el significado de la educacién es especifico,
distinto y propio de ese &mbito de realidad que es la educacién, que esta ajustado a criterios de significa-
do. La educacion, tendra orientacién formativa temporal en la politica educativa de perfil socialista, hu-
manista, comunitario, laico, confesional, aconfesional, etc., seglin sea el momento histérico y atendiendo
a la mayor o menor preponderancia de un determinado tipo de mentalidad ciudadana; son los sentidos
filoséficos de la educacion vinculados a expectativas sociales (Carr, 2014; Pring, 2014). Pero, ademas, en
todos esos casos la educacion es educacion sustantivamente y por ello mantiene -tiene que mantener, so
pena de perder su condicion propia- coherencia con el significado de educacién, con los rasgos de caracter
y sentido que son inherentes al significado de ‘educacién’. De este modo, la educacion podra ser socialista,
humanista, etc., pero solo sera necesariamente educacion, si cumple las condiciones de caractery sentido
propias del significado: toda educacion es educacion, porque tiene caracter axioldgico, personal, patrimo-
nial, integral, gnoseologico y espiritual y porque tiene sentido territorial, duradero, cultural y formativo en
cada una de sus acciones. De este modo la accién educativa no dejara de ser educacioén y no se convertira
en canal propagandistico de las ideas politicas del grupo dominante; porque ese es el reto fundamental y
el riesgo mas singular de la educacién en nuestros dias.

La educacion matematica, la educacion quimica, la educacién fisica, la educacion literaria, la educa-
cién artistica, la educacion moral, la educacién ciudadana, etcétera, son educacion porque, primariamen-
te, cumplen las condiciones de caracter y sentido propias del significado de “educacién”. Pero no toda

educacion tiene que ser matematica, para ser educacion.

Tiene sentido decir que toda educacidn tiene que ser personal (que es rasgo de caracter, determinan-
te, y derivado de la complejidad objetual de ‘educacion’), pero no necesariamente es matematicas o fisica
o literatura o artes y, al mismo tiempo, tiene sentido decir que toda educacion matematica, fisica, artistica
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o literaria, atendiendo a la vinculacién que se establece entre el yo, el otro y lo otro en cada acto educati-
vo, debe pensarse como educacion con sentido espacial, temporal, de género cultural y especificamente
formativo.

No hay una sola asignatura que prepare para todo lo que implica educar, salvo que esa asignatura sea
la educacion en su conjunto. Por eso todas las materias escolares estan orientadas al dominio conceptual
del area cultural que la identifica, al desarrollo profesional del area en lo que le compete y al desarrollo
transversal de los valores educativos generales que se vinculan al caractery al sentido de educacion

Asi las cosas, parece acertado defender que las areas culturales forman parte de la educacion y el
conocimiento de la educacién es un area cultural especifica cuyo contenido permite imprimir el caracter
y sentido propios del significado de la educacion a cada contenido de area cultural que se cualifica como
educativo. Tan cierto es que hay conocimiento del area cultural “Historia”, por ejemplo, como que existe
el conocimiento de la educacién y que, gracias a este conocimiento, podemos cualificar con rigor el valor
educativo de determinado conocimiento historico.

2.3.- La no distincion y la confusion tienen consecuencias negativas en la competencia profesional

Es necesario distinguir conocimiento de areas culturales y conocimiento de la educacién porque, en la
misma medida que el conocimiento de la educacién va mas alla de lo que se transmite, la funcién peda-
gogica -en el ambito de la docencia- comienza a ser objeto de conocimiento especializado y especifico.

Si no se distingue conocimiento de areas culturales y conocimiento de la educacion, se sigue que, por
ejemplo, la competencia profesional de los profesores se definiria erréneamente por el mayor o menor
dominio del area cultural que van a ensefar. Este tipo de planteamientos genera consecuencias nefastas
para estos profesionales:

+ En primer lugar, como los conocimientos de areas culturales que ensefian no los crearian los pro-
fesores, estos se percibirian a si mismos como aprendices de los conocimientos de esas areas que
otros investigan.

+ En segundo lugar, como la competencia profesional se definiria por el dominio del area cultural, se
fomentaria el error de creer que el que mas sabe del area cultural es el que mejor la enseiia.

Si no confundimos conocimiento de areas culturales y conocimiento de la educacién, ni es verdad que
el profesor es un aprendiz de las areas culturales que ensefia, ni es verdad que necesariamente el que mas
Historia sabe es el que mejor la ensefia, ni es verdad que el que mejor domine una destreza es el que mejor
ensefa a otro a dominarla, a menos que, tautolégicamente, digamos que la destreza que domina es la de
ensenar.

Esto es asi, porque cada una de esas actividades requiere distintas competencias y destrezas para su
dominio, y la practica y perfeccion en una de ellas no genera, automaticamente, el dominio de la otra. Pa-
rece obvio que la funcién pedagédgica, por significado, exige conocimiento especializado de la educacion.

En rigor légico, hay que aceptar que el conocimiento de la educacion es, pues, un conocimiento espe-
cializado que permite al especialista explicar, interpretar, transformar y decidir la intervencién pedagégica
propia de la funcion para la que se habilita, bien sea funcién de docencia, bien sea de apoyo al sistema
educativo, o bien sea funcion de investigacion.
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2.4.- La distincion tiene efectos positivos en la identidad de los profesionales de la educacion, en la fun-
cion pedagdgica y en las finalidades

La distincion realizada entre conocimiento de areas culturales y conocimiento de la educacion nos per-
mite distinguir e identificar a los profesionales de la educacién. Respecto de los profesionales, hemos de
decir que en el sistema educativo trabajan soci6logos, médicos, psicélogos, y otros profesionales que re-
ciben con propiedad la denominacion de profesionales del sistema educativo, porque ejercen su profesion
eny sobre el sistema educativo. Pero, ademas, existe un grupo de profesionales del sistema educativo que
merecen con propiedad la denominacién de profesionales de la educacidn; su tarea es intervenir, realizan-
do las funciones pedagbgicas para las que se han habilitado; el contenido propio del niicleo formativo en
su profesion es el conocimiento de la educacién. “Profesionales del sistema educativo”y “profesionales de
la educacion” son dos expresiones distintas con significado diferente; y tiene sentido afirmar que, no todo
profesional del sistema educativo es profesional de la educacion, en tanto en cuanto sé6lo el contenido de
la formacion profesional de este es siempre el conocimiento de la educacion. Profesional de la educacion
es el especialista que domina los conocimientos tedricos, tecnologicos y practicos de la educaciéon que le
permiten explicar, interpretar, transformar y decidir la intervencién pedagogica propia de la funcién para
la que esta habilitado (Tourifian, 1995).

La distincién realizada entre conocimiento de areas culturales y conocimiento de la educacién nos
permite especificar funciones pedagdgicas. Respecto de las funciones pedagogicas, hemos de decir que, si
tomamos como referente las tareas y actividades a realizar en el dmbito educativo, el conocimiento de la
educacion y el desarrollo del sistema educativo permiten identificar tres tipos de funciones pedagoégicas,
genéricamente:

« Funciones de docencia, identificadas basicamente con el ejercicio y dominio de destrezas, habitos,
actitudes y conocimientos que capacitan para ensefar en un determinado nivel del sistema educa-
tivo.

« Funciones de apoyo al sistema educativo. Son funciones que no se ocupan directamente de la docen-
cia, aunque mejoren las posibilidades de ésta, porque su tarea es resolver problemas pedagogicos
del sistema educativo que surgen con el crecimiento del mismo y del conocimiento de la educacién,
y que, de no subsanarse, paralizarian la docencia o dificultarian el logro social de una educacién de
calidad a través del sistema educativo, como es el caso de la organizacion escolar, la intervencion
pedagogico-social, la planificacion educativa, etc.

« Funciones de investigacién pedagdgica, identificadas con el ejercicio y dominio de destrezas, habi-
tos, actitudes y conocimientos que capacitan para la validacion y desarrollo de modelos de explica-
cién, interpretacion y transformacion de intervenciones pedagogicas y acontecimientos educativos.

Cabria pensar que debiera afadirse la funcién de educar al cuadro de funciones pedagégicas, porque
no es lo mismo educar que ensefar. Educar es, en efecto, la funcién mas excelsa del pedagogo y esa fun-
cién esta asumida desde la Pedagogia en cada una de las demas funciones, tanto desde la consideracion
de la educacién como ambito de conocimiento, como desde la consideracién de la educacién como ac-
cién. Ahora bien, dado que hablamos de funciones pedagdgicas en sentido estricto, debemos mantener
la diferencia entre Pedagogia y educacion y, precisamente por esa distincion, seria un error atribuir la
funcién de educador de manera particular al pedagogo de carrera, como si no hubiera educadores que no
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son pedagogos (Tourifian, 2013c).

Y esta afirmacién, que acabamos de hacer, no debe tomarse como renuncia a la acciéon y a la compe-
tencia especializada y especifica en la funcion pedagogica, sino como reconocimiento de responsabilidad
compartida en la tarea educativa. Y asi las cosas, salvando la responsabilidad compartida, también he-
mos de reconocer que en cualquier funcion pedagoégica se incluyen competencias educativas, pues, por
significado y finalidad, ejercemos funciones pedagogicas y eso quiere decir que lo son, porque usan el
conocimiento de la educacion para educar: no se trata de ensefar, investigar y apoyar cualquier cosa, sino
de ensefiar, investigar y apoyar lo que educa, o sea, para educar. En este discurso, la funcién de educar esta
presente como objetivo y cualidad en cada funcidn pedagdgica.

El caracter especifico de la funcion pedagogica es generar hechos y decisiones pedagogicas que permi-
ten justificar, descubrir y explicar qué y como se producen y/o deben producirse cualesquiera estados de
cosas, acon-tecimientos y acciones educativas. La funcion pedagégica queda vinculada necesariamente
al conocimiento de la educacién que se tiene y la sustenta.

Por ultimo, la distincion realizada entre conocimiento de areas culturales y conocimiento de la educa-
cién también nos permite distinguir e identificar las finalidades, bien como metas educativas, bien como
metas pedagogicas. Respecto de las finalidades de la educacion, en necesario afirmar que la distincion en-
tre conocimientos de areas culturales y conocimiento de la educacién, nos coloca también en una posicién
especial para establecer la distincidon entre finalidades extrinsecas de la educacién (metas educativas) y
finalidades intrinsecas de la educacién (metas pedagogicas). Tiene sentido establecer esta distincion den-
tro del sistema social y para el subsistema ‘educacion’, porque las finalidades intrinsecas son propias del
subsistema, en tanto que derivan del conocimiento propio del subsistema educacion (conocimiento de
la educacién) y, a su vez, las finalidades extrinsecas también son propias del subsistema, pero porque se
incorporan al mismo después de ser elegidas (fin igual a valor elegido) para el subsistema por ser compa-
tibles con él, aunque no nacen del conocimiento de la educacion, sino de las expectativas sociales moral-
mente vindicadas y dirigidas al sistema “educaciéon”. Ambas finalidades se integran, desde las disciplinas
que configuran la arquitectura curricular, en la orientacion formativa temporal para la condicién humana
individual, social, histérica y de especie (Arendt, 1974; Zubiri, 2006; Pinker, 2011; Damasio, 2010; Elvin,
1973).

Abordar la educacion desde la perspectiva del conocimiento pedagoégico, permite hablar siempre de
ella como un valor elegido, como una finalidad. Desde el punto de vista de la intervencion, la educacion
estd comprometida con finalidades extrinsecas o metas educativas (que se identifican con las expectativas
sociales dirigidas al sistema ‘educacion’ y que deben ser compatibles con el significado de educacién) y
con finalidades intrinsecas o metas pedagogicas (exigencias logicas del significado de la educacién que
determinan destrezas, habitos, actitudes, conocimientos y competencias de valor educativo reconocido
para construirse a uno mismo, o lo que es lo mismo, para educarse).

Desde el punto de vista del conocimiento de la educacion, resulta util distinguir dos tipos de finalida-
des:

« Finalidades intrinsecas, porque se deciden en el sistema y su contenido es conocimiento de la edu-
cacion en el sentido de las decisiones técnicas vinculadas a los rasgos propios del significado de la
educacion.
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« Finalidades extrinsecas porque, si bien se deciden en el sistema con el amparo del conocimiento de
la educacioén valioso, su contenido es contenido socio-cultural legitimado praxicamente como bue-
no para la educacién en un momento y lugar socio-historico concreto, en el sentido de las decisiones
praxicas (morales y politicas).

Ambos tipos de finalidades estan sometidas al caracter histérico. Pero su origen es distinto, por el tipo
de discurso que lo justifica; en un caso, decimos que el hombre debe expresarse historica y literariamen-
te, por ejemplo, para estar educado en esta época (finalidad extrinseca) y, en el otro, decimos hay que
desarrollar sentido critico, porque sin él, el hombre no podra educarse (finalidad intrinseca, propia de la
actividad interna del educando identificada como “pensar”). En el primer caso, el hombre estard mas o
menos educado, seglin en qué areas sepa expresarse; en el segundo caso, el hombre, si no tiene sentido
critico formado, no tendra educacion, porque el criterio y la racionalidad son un rasgo de necesidad légica
respecto del concepto ‘educacién’y vinculado a la actividad comun de los humanos.

Parece razonable afirmar que una manera de diferenciar las finalidades intrinsecas y extrinsecas con-
siste en distinguir “necesidad légica de algo” (;Qué es lo que hace que algo sea educacién?, -criterios y
rasgos de significado que determinan y cualifican como educacién) y “expectativas socio-culturales dirigi-
das al sistema educacion” que expresan lo que la sociedad espera de la educacion. Necesidad légica y ex-
pectativa se integran en la “orientacién formativa temporal” para la condicién humana individual, social,
historica y de especie, en un momento concreto (;cudl es el hombre educado de cada época?). En ambos
casos, debemos fundamentar nuestra decision de determinacion de finalidades, apelando al significado
de la educacion.

Las finalidades intrinsecas se conocen frecuentemente como metas pedagdgicas, son finalidades vin-
culadas al proyecto educativo y nacen del conocimiento de la educacién. Las finalidades extrinsecas se
conocen genéricamente -a falta de un nombre mas especifico- como metas educativas. Las primeras se
identifican con lo propio de los criterios de significado que hacen posible que algo sea ‘educacién’y no
otra cosa; las segundas de identifican con la orientacién socio-histoérica de la educacién, con lo que la
sociedad espera de la educaciéon. Ambas finalidades se integran en la orientacion de la respuesta forma-
tiva temporal para la condicion humana en cada época, sin contradiccién con el significado de educacion
(Tourindny Saez, 2012).

Asi las cosas, se confirma una vez mas en este discurso que los conocimientos teéricos, tecnologicos 'y
praxicos (de la Literatura, la Historia, la Filosofia, la experiencia de vida, la Moral, las costumbres, etc.,) de
las diversas areas culturales que se constituyen en objetivo de conocimiento en la ensefianza, no los crean
los profesionales de la educacidén con su conocimiento especializado (conocimiento de la educacién); son
los especialistas de cada una de esas areas los que los crean y pueden convertirse en metas social y mo-
ralmente legitimadas en esa sociedad. Justamente por eso, son candidato a meta de la educacién. Si,
ademas de estar legitimados social y moralmente, son elegidos, porque se justifican desde los criterios y
rasgos propios del significado de ‘educacién’, se convierten, no en candidato a meta educativa, sino efec-
tiva finalidad extrinseca.

Las finalidades intrinsecas, por su parte, son las que se deciden en el sistema y su contenido es cono-
cimiento de la educacién. La validez de sus enunciados no procede sin mas de su caracter social y moral-
mente deseable, o de su validez en un area cultural, sino de las pruebas especificas del ambito, es decir,
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a partir del significado que se les atribuye a los enunciados desde el sistema conceptual elaborado con el
conocimiento de la educacién.

Parece pues que la contraposicion entre fines de educacién y diversidad de expectativas sociales diri-
gidas al sistema educativo se resuelve en la misma medida que distingamos el lugar de la decision técnica
y el de la decision politica, respecto de las finalidades. Podemos distinguir finalidades que tienen su origen
en el conocimiento de la educacion y finalidades que tienen su origen en las expectativas sociales. Hay
metas pedagdgicas y hay metas educativas nacidas de expectativas sociales dirigidas al sistema educati-
vo. Las expectativas dirigidas al sistema forman parte de la orientacién formativa temporal siempre que
se ajusten a las condiciones de legalidad y legitimidad que le son propias y no tergiversen la relacion entre
decision técnica, decision moraly decisién politica. En ese sentido, la sociedad es factor de desarrollo edu-
cativo, pero al mismo tiempo la educacion es factor de desarrollo social y la educacién atiende no solo a
criterio social, sino a criterios de significado que legitiman la decision técnica (Sl(e)TE. Educacién, 2014b;
Colom, 1987).

Hoy sabemos que transformamos conocimiento en educacién para transformar la sociedad, mejorar
la educacién y seguir educando al hombre; precisamente por eso hacemos el sistema educativo que ha-
cemos, lo legitimamos y decidimos la orientacién formativa temporal para la condicion humana. No hay
una respuesta Unica a la educacién en crisis que sea valida en cualquier territorio. Unas veces se requieren
cambios en los fines y otras veces en los medios, o en ambos. Unas veces son cambios de proceso, otras
de producto y, en respuestas mas perdurables, se requieren modificaciones de estructura organizativa.
Unas veces, la educacién apuntara a cambios vinculados al eje calidad-equidad-libertad-excelencia, otras
veces, apuntara al eje conocimiento-educacién-innovacién-desarrollo, porque cada situacion es distinta
(Sl(e)TE. Educacion (2014a).

3.- PARA EDUCAR, HAY QUE DESARROLLAR COMPETENCIAS ADECUADAS A LAS
ACTIVIDADES COMUNES INTERNAS DEL EDUCANDO

Todos nos hemos preguntado alguna vez, de un modo u otro, como se justifica que un determinado acon-
tecimiento o una determinada accién sean educacién. Cada uno responde a esa pregunta desde sus ideas,
sus creencias, sus intereses, etc. No importa cual sea el nivel de elaboracion de la respuesta, pero todos nos
enfrentamos y respondemos a esa pregunta en algin momento de nuestra vida. Para la Pedagogia, como
disciplina del conocimiento de la educacion, esa es una pregunta que hay que hacerse, no por mejorar
nuestro modo de conocer, ni por mejorar nuestro modo de actuar, sino porque la educacién forma parte
de nuestras vidas y queremos saber qué significa y por qué hacemos lo que hacemos, cuando educamos.

Todas las personas, de una u otra manera, educan, incluso aunque no sepan por qué, haciendo lo que
hacen, educan y aunque no sean capaces de justificar su accion. No es lo mismo razonar acerca del sentido
de una accién como accién educativa que razonar acerca del sentido de vida que una persona le atribuye a
la accion de educar a otro o a la accion de educarse a si mismo. Algunos educan porque son padres, otros
porque son profesionales, otros porque se encuentran capacitados en la convivencia diaria para orientar
la viday formacion de otra persona, otros para servir de ejemplo y asi sucesivamente.
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La pregunta “Dénde esta la educacion” tiene una respuesta directa: donde esta la actividad comun de
las personas y donde estan los elementos estructurales de la intervencidn. Todas las personas realizamos
actividad comun interna: pensamos, sentimos, queremos, elegimos obrar, decidimos proyectos y crea-
mos -no de la nada, pero creamos-. Todas esas actividades las utilizamos, en determinados casos y bajo
condiciones especificas, para educar por medio del juego, trabajo, estudio, profesion, investigaciény de la
relacion, porque cualquier tipo de influencia no es educacion, pero cualquier tipo de influencia puede ser
transformado en una influencia educativa, atendiendo a criterios derivados de la definicién nominal y real
de educacion.

El reto de la Pedagogia es transformar la informacién en conocimiento y el conocimiento en educa-
cién. Estamos obligados a definir los rasgos que determinan y cualifican el significado de educacion frente
a cualquier otra forma de interaccion. Y tenemos que lograr avanzar desde el conocimiento a la accion,
porgue no basta con conocer para actuar. Intervenimos por medio de la actividad para lograr actividad
educada y esto quiere decir que pasamos del conocimiento a la accién para formar la condicion humana
individual, social, historica y de especie, atendiendo a las caracteristicas propias del objeto ‘educacién’ en
cada circunstancia y de acuerdo con las oportunidades.

Lo sepamos 0 no, toda la educacién depende de nuestra actividad comin que debe ser determina-
da hacia la finalidad educativa. Con esa intencién construimos ambitos de educacién e integramos las
finalidades dentro de la orientacion formativa temporal para la condicion humana. Toda la arquitectu-
ra curricular esta pensada para desarrollar, desde la actividad y con los elementos estructurales de la
intervencion, competencias adecuadas, capacidades especificas, disposiciones basicas, conocimientos,
destrezas, actitudes y habitos fundamentales que nos capacitan para ser agentes -actores y autores- de
nuestros propios proyectos. Estoy convencido de que esto es asi y se fundamenta desde la Pedagogia en
la teoria de la construccion de ambitos de educacion.

En definitiva, educamos con el area cultural, porque la convertimos en dmbito de educacion, desde
la Pedagogia. Para educar, construimos ambitos en los que se asume el significado de ‘educacion’ y se
responde, desde la arquitectura curricular, a las exigencias educativas de la condicion humana individual,
social, histéricay de especie, desde la orientacién formativa temporal, de acuerdo con las oportunidades.
A la Pedagogia le corresponde valorar cada area cultural como educacién y construirla como medio valo-
rado, es decir, como “dmbito de educacién”,y por eso la Pedagogia es Mesoaxioldgica y educamos CON las
areas culturales (Tourifan, 2015).

Todo eso es la consecuencia Ultima de una blusqueda constante para definir y construir estructuras
organizativas y de gestion que garanticen de forma eficaz la realizacion de los valores sustantivos del sig-
nificado de la educacién dentro de cada orientacién formativa temporal. Lo que procede, en la sociedad
abierta y pluralista, es que el Estado desarrolle el sistema educativo y delimite su competencia en educa-
cién. Pero, al mismo tiempo, es obligado que el Estado propicie y garantice el ejercicio de las funciones
propias de los profesionales, de los padres, de la escuela y de la sociedad civil, en la formacion (Tourifian,
Dir., 2012).

La tesis clave es distinguir claramente, a fin de salir bien parados de la polémica, los limites entre la
prestacion de un servicio publico y la publica intromision en el derecho del individuo a marcarse sus pro-
pios objetivos. La tesis es que la educacién es, en primer lugar, una responsabilidad compartida, porque es
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una tarea que no puede delegarse y es inseparable de la participacion en los asuntos que afectan a todos
los miembros de la misma sociedad y, en segundo lugar, es una responsabilidad derivada, porque es una
tarearelativa a los espacios que le son propios (el espacio civico, ciudadano, el espacio escolar, el espacio
de los amigos, etc.). El espacio formativo, no es sélo un espacio del individuo en su relacién con el Estado,
sino un espacio de formacién e interaccién del individuo con los agentes de la educacion; a veces, con y,
a veces, frente al Estado, pero siempre es espacio de formacion “consigo mismo”, con “el otro” y “lo otro”
en un marco legal territorializado de derechos y libertades. Y este sentido de responsabilidad compartida
y derivada identifica a la sociedad civil como agente moral y requiere la tarea de educar como objetivo de
responsabilidad compartida y derivada (Tourifidan, 2014a).

La solucién en la educacién no esta en elegir en lugar del educando su modo de vida, sino en elegir
aquellos modos de intervencién pedagdgica que garantizan la capacitacién del educando para elegir y
realizar su proyecto de vida, aprendiendo a construir y usar experiencia para responder a las exigencias de
su desarrollo en cada situacion, de acuerdo con las oportunidades, asumiendo el riesgo y la certeza de que
aprendera a elegir su modo de vida que lo identifica y lo singulariza, porque no tiene que elegir lo mismo
que yo.

La formacioén, para ser efectiva, tiene que ser asumida con libertad, innovaciéon y compromiso (Hu-
berman, 1973; Gimeno, 1998). Libertad, porque hay que garantizar pedagogicamente en la orientacién
formativa la condicién de agentes libres con derechos y libertades a educandos y educadores; innovacion,
porque hay que afrontar educativamente con nuevas propuestas los retos de la diversidad en la sociedad
actual en relacién con la orientacion formativa temporal adecuada; compromiso, porque la intervencién
tiene que especificarse y cualificarse de acuerdo con lo que estamos dispuestos a asumir del significado de

educacién en cada orientacion formativa.

Hay una posibilidad de accion pedagbgica definida: ademas de ensefiar, hay que educar. Y hay ademas
un riesgo constante: el conocimiento de la educacion fundamenta la decisién pedagogica, pero no es sufi-
ciente para garantizar que nadie saltara el limite, politizando la educacion, adoctrinando, manipulando o
eligiendo en lugar del educando su sentido de accién y su modo de vida.

Todo parece indicar que, si nuestras reflexiones son correctas, estamos en condiciones de concluir que
en cada tarea que realicemos vamos a tener que desarrollar competencias. Y esto es valido, tanto para el
educando, como para el educador. Las funciones de docencia, apoyo al sistema educativo e investigacion
requieren competencias especificas de las funciones pedagogicas. Pero, ademas, como ya hemos dicho,
no procede defender las competencias en el ambito de la educacién sin asumir la doble condicién de co-
nocimiento y accién, para el objeto ‘educacién’.

La complejidad del objeto ‘educacion’ esta marcada, por la doble condicién de ambito de conocimien-
toy accién, y no tener esto en cuenta da lugar a la perdida de significacién en el conocimiento de la edu-
cacion que nace siempre del estudio de la relacién teoria-practica. Pero, ademas, también sabemos que la
relacién educativa pierde su sentido de educacion, si renuncia a la relacion personal. Y ese sentido perso-
nal y singular nos pone en situacién de entender que la accién educativa ofrece, no s6lo una perspectiva
tedrico-practica, sino también una perspectiva artistica y estética intrinseca. En cada intervencién, no sélo
hago un uso estético y artistico de mis destrezas de comunicacion, sino que ademas la interaccion tiene
un sentido singular y concreto desde las cualidades personales de sus agentes, que le imprimen caracter
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a la intervencion, como concreta y singular puesta en escena en cada caso de intervencién (Tourifan, Dir.,
2010).

La creativa puesta en escena, que es una manifestacion de racionalidad artistica, junto con la raciona-
lidad cientifico-tecnolégica y la racionalidad praxica (politico-moral) nos permite abarcar en cada accién
educativa la complejidad del objeto ‘educacion’, pues cada caso concreto de relacién educativa es suscep-
tible de ser contemplado como un objeto artistico, ademas de construccion cientifico-tecnolégicay accion
praxica orientada a metas y finalidades.

La creativa puesta en escena de la accidén educativa es la que nos obliga a entender a los educadores
como gestores de dmbitos de educacidn, no tanto porque cada espacio educativo se convierte en un esce-
nario de ejecucion de los procesos educativos, sino porque el escenario educativo es tan singular que su
creaciony cuidado supone necesariamente integrar el espacio fisico en el concepto “dmbito de educacion”
que tiene significacion propia desde el conocimiento de la educacién, vinculada al caracter y sentido de la
educacion, a los procesos de intervencion, a las dimensiones de intervencién y a las areas de experiencia
y a las formas de expresion que mejor se ajustan a cada actuacion educativa en su complejidad (Tourifian,

2014a).

La validez de la accién educativa no procede sin mas de su validez fijada en el &rea cultural correspon-
diente, sino que esta condicionada por las pruebas especificas de la Pedagogia, es decir, estamos condi-
cionados en el uso y significado educativo por el sistema conceptual elaborado con el conocimiento de la

educacion, que determina la mirada pedagdgica especializada.

El profesor Perrenoud ha afirmado hace poco tiempo, frente a sus criticos, que construir competencias
no es darle la espalda a los saberes; lejos de dar la espalda a los saberes, el enfoque por competencias les
da una fuerza nueva, vinculandolas a las practicas sociales, a las situaciones complejas, a los problemas,

a los proyectos; la competencia moviliza saberes; no hay competencias sin saberes:

“La oposicion entre saberes y competencias es, a la vez, fundada e injustificada. Es injustificada, por-
que la mayoria de las competencias movilizan ciertos saberes. Esta fundamentada, porque no se pue-
de desarrollar las competencias en la escuela sin limitar el tiempo consagrado a la asimilacién de
saberes, ni sin poner en cuestion su organizacion en disciplinas compartimentalizadas. El verdadero
debate deberia llevarnos a detenernos sobre las finalidades principales de la escuela y la educacién
y sobre los equilibrios a respetar en la redaccioén y la puesta en marcha de programas” (Perrenoud,
2008, p. 2).

La clave estéd en saber en cada caso qué debemos privilegiar, atendiendo a las finalidades de la educa-
cién:

“se evoca la cultura general de la que nadie debe ser excluido y la necesidad de dar a cada uno la
posibilidad de llegar a seringeniero, médico, o historiador. En el nombre de esta “apertura”, se conde-
na al mayor numero a adquirir sin limites saberes “por si acaso”. En si mismo, esto no seria dramatico,
aunque esta acumulacién de saberes se pague en afnos de vida pasados sobre los pupitres de una
escuela. Lo verdaderamente dramatico es que no se pueda tener el tiempo de aprender a utilizarlos,
incluso cuando se tenga atroz necesidad de ellos mas tarde, en la vida cotidiana, familiar, asociativa,
politica. (...) Los que hayan estudiado geografia se afligiran ante la lectura de un mapa o en situarse
en Afganistan; los que hayan aprendido geometria no sabran mas por ello dibujar un mejor plano de
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escala; los que hayan pasado horas aprendiendo lenguas seran incapaces de indicar el camino a un
turista extranjero. En la acumulacion de saberes no se aprovechan mas que aquellos que hayan tenido
el privilegio de profundizarlos durante extensos estudios o una formacion profesional, de contextua-
lizar algunos de entre ellos y de utilizarlos tanto en la resolucién de problemas como en la toma de
decisiones. Es por esta fatalidad que el enfoque por competencias se pone en cuestién, en el nombre
de los intereses del nUmero” (Perrenoud, 2008, p. 6).

Por lo que ya hemos dicho en epigrafes anteriores, la Pedagogia proporciona argumentos para no
confundir “conocer un area cultural”, “ensefiar un area cultural” y “educar con un area cultural”. El conoci-
miento de la educacién se distingue del conocimiento de areas culturales, si bien estas pueden ser usadas
para educar. Cada drea cultural tiene que ser valorada como educacidn y construida como admbito de edu-
cacion desde la Pedagogia, que controla los elementos estructurales de la intervencion y nos capacita para
vincular el drea cultural al cardcter y al sentido, propios del significado de la educacién.

Por todo lo anterior afirmamos que la pedagogia es mesoaxiologica, transforma un contenido de area
cultural en ambito de educacién. Es importante mantener esta precision e identificacion como ambito de
educacion, porque su defensa y fundamentacién contribuye a formar criterio en los profesionales de la
educacion acerca del valor educativo de un area cultural y su posibilidad como conocimiento pedagdgico.
Tiene sentido afirmar, como ya hemos dicho, que no es lo mismo “saber Historia”, “ensefiar Historia” y
“educar con la Historia”; s6lo en el Ultimo caso la Historia se convierte en ambito de educaciény, por tanto,

en instrumento y meta de la intervencion pedagogica.

La Pedagogia es Mesoaxioldgica, porque es pedagogia del medio o ambito de educacién que se cons-
truye: en la intervencién, cada area cultural tiene que ser valorada como educacion y construida como
“@mbito de educacién”. En relacion con el medio o ambito de educacion, que se construye en cada caso con
un area de experiencia, la pedagogia es Pedagogia Mesoaxioldgica: mediada (relativa al medio o ambito de

educacion que se construye).

Si esto es asi, estamos obligados a pensar también en las competencias de ‘educar’ No solo en las com-
petencias de ensefiar. Hay que construir las competencias adecuadas para educar. Y este ejercicio de auto-
nomia funcional abre nuevos retos de investigacion que afectan a la formacidn de profesionales de la educa-
cion:

+ las competencias derivadas de los elementos estructurales de la intervencién que confieren identi-

dad a la tarea pedagobgica
+ las competencias que permiten construir y usar mentalidad pedagégica especifica
+ las competencias que desarrollan la mirada pedagédgica especializada

« las competencias que nos permiten discernir, usary construir, eficaz y eficientemente, la experiencia
axiolégica adecuada para desarrollar conocimientos, destrezas, actitudes y habitos, que, conforme
a principios de educacion y de intervencion, configuran el significado, la tarea y el resultado de la
educacion

+ las competencias vinculadas a la toma de decisiones sobre la arquitectura curricular derivada de la
orientacion formativa temporal definida y justificada para la condicién humana individual, social,
historica y de especie en cada época concreta y en cada territorio, legal y legitimamente delimitado
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« las competencias necesarias para construir ambitos de educacién

+ las competencias necesarias para educar en el ejercicio de la funcién pedagogica, sea de docencia,
de investigacién o de apoyo al sistema educativo.

El profesor Perrenoud, en una publicacion de gran impacto en nuestro entorno académico, establecio
las diez nuevas competencias de referencia para ensefiar y para la estructuracion de la profesion. Esas
diez competencias se concretan en diez enunciados indispensables para la formacion de los docentes: 1)
Organizar y animar situaciones de aprendizaje; 2) Gestionar la progresion de los aprendizajes; 3) Elaborar
y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion; 4) Implicar a los alumnos en su aprendizaje y en su tra-
bajo; 5) Trabajar en equipo; 6) Participar en la gestion de la escuela; 7) Informar e implicar a los padres; 8)
Utilizar las nuevas tecnologias; 9) Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion; y 10) Organizar
la propia formacién continua (Perrenoud, 2004b).

Todas esas competencias son especificas de la ensefianza y si tenemos en cuenta lo que hemos acerca
de la actividad de educar, resulta evidente que todas estas competencias se pueden usar para educar,
pero, por el hecho de usarlas, no se garantiza que estemos educando o que logremos educar. Ensefiar no
es educary hay ensefianzas que no educan.

Este mismo razonamiento puede aplicarse a los conceptos de competencias basicas, técnicas, clave
y profesionales. Son instrumentos que deben vincularse al significado de la educacion y al mejor conoci-
miento que se tiene de la educacion como dmbito de realidad cognoscible y realizable (Perrenoud, 2004a
y 2004b; Sarramona, 2013; Gonzalez y Wagenaar2003; DeSeCo., 2005).

En concordancia con lo que he expuesto acerca del caracter, sentido, significado y concepto de edu-
cacién, estoy convencido de que, para educar, es obligado formularse la pregunta acerca de cudles son las
competencias “adecuadas” para cumplir esa finalidad. Solo asi obtendremos, con visién critica de nuestros
métodos y de nuestros actos, tareas que educan.

Si pensamos en el educando como persona que se educa y que hay que educar, tengo para mi que el
camino de la educacién, con significado distinto de ‘ensefiar’, requiere asumir el reto de desarrollar compe-
tencias nacidas en relacion con las actividades comunes internas del educando; son actividades comunes
a todas las personas, en el sentido de actividad como estado y capacidad. La actividad interna marca el
sentido de la competencia adecuada desde la tradicién pedagoégica mas depurada: pensar, sentir afecti-
vamente, querer, operar (elegir-hacer), proyectar (decidir-actuar) y crear (construir simbolizando), para
resolver relaciones de valor-eleccién-compromiso-decision-sentimiento-pensamiento-creacion.

Cualquier actividad comun externa y cualquier actividad especificada en educacion se vinculan a
nuestra mayor competencia en esas actividades comunes internas y en todas ellas, en mayor o menor
grado, utilizamos la actividad comun interna, que siempre es un reto de investigacion para la Pedagogia,

tal como reflejamos en el Cuadro 1.



70

José Manuel Tourifidn Lépez N.c1/ANO 2016

Cuadro 1: Retos de investigacién derivados de la actividad comun interna en educacién

PENSAR: SENTIR: QUERER: OPERAR: PROYECTAR: CREAR:
relacionarvalores  relacionarvalores  relacionarvalores  relacionar valores relacionar relacionar valores
y pensamientos, y sentimientos y obligaciones y elecciones valores y decisio- y creaciones, vin-
vinculando ideas para lograr vincu-  para generar com- para construir nes para construir culando lo fisico

y creencias con laciones positivas ~ promiso original 'y y responder del e individualizar el y lo mental para
expectativasy de apego voluntario sentido de accién sentido de vida lograr integracion
convicciones para simbolizante
lograr integracién creadora
cognitiva

PEDAGOGIA TECNOAXIOLOGICA: combina intervencidn de agentes para la toma de decisiones técnicas, educacién
en valoresy area de experiencia con la que se interviene

PEDAGOGIA MESOAXIOLOGICA (mediada, relativa al medio o ambito de educacion que se construye): dominio
de la decisién técnica y del area de experiencia en la que se interviene, para el logro de la educacién a través de la
accién educativa programada: construccién de ambitos de educacion

PEDAGOGIA MESOAXIOLOGICA (mediada, relativa a los instrumentos y medios de accién): dominio de los me-
dios internos y externos que condicionan la accién educativa en cada dambito: construccion de recursos, técnicas y
procedimientos de educacion.

RELACION EDUCATIVA PARA EL LOGRO DE EDUCACION:

Realizar el significado de la educacion en cualquier @mbito educativo, desarrollando las dimensiones generales
de intervencion y las competencias adecuadas, las capacidades especificas y las disposiciones basicas de cada
educando para el logro de conocimientos, actitudes y destrezas-habilidades-habitos relativos a las finalidades de
la educacion y a los valores guia derivados de las mismas en cada actividad interna (pensar, sentir afectivamente,
querer, elegir-hacer (operar), decidir-actuar (proyectar) y crear ( construir simbolizando) y externa (juego, trabajo,
estudio, profesion, investigacion y relacion) del educando, utilizando para ello los medios internos y externos con-
venientes a cada actividad.

Fuente: Tourinan, 2014a, p. 236.

« Todas las personas piensan, y educan esa forma de actividad bajo la denominacién educacion in-
telectual, que se orienta hacia la integracidon cognitiva (relacion de ideas y creencias con las expec-
tativas y convicciones por medio de las formas de pensar para articular valores pensados y valores
creidos con la realidad por medio del conocimiento y la racionalidad).

« Todas las personas sienten (tienen sentimientos), y educan esa forma de actividad bajo la denomi-
nacién de educacidn afectiva, que se orienta hacia la concordancia de valores y sentimientos en cada
accién, para ser capaces de establecer vinculacién positiva de apego entre los valoresy lo logrado y
lo que queremos lograr, para alcanzar experiencia sentida del valor (integracion afectiva).

+ Todas las personas quieren (tienen deseos vinculados a compromisos), y educan esa forma de ac-
tividad bajo la denominacion de educacién volitiva, que se orienta hacia la relacién entre valores y
obligaciones para ser capaces de generar el compromiso original (propio, personal, nacido de uno
mismo) y voluntario (querido-deseado-necesitado) con la regla y la norma en cada accion.
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+ Todas las personas operan, (eligen hacer cosas, procesando la relacién medios y fines de accion,
obran), y educan esa forma de actividad bajo la denominacién de educacion operativa, del cardcter
o del sentido de accion, que se orienta hacia la relacion entre valor y eleccion, para ser capaces de vin-
cular responsablemente fines y medios en el sentido de la accién, construyendo procesos de accion.

« Todas las personas deciden-proyectan (deciden actuar sobre la realidad interna y externa orientan-
dose; integran mediosy fines en proyectos decididos para dirigir su propia vida), y educan esa forma
de actividad bajo la denominacién de educacion proyectiva, de la personalidad elegida, moral y del
sentido de vida, que se orienta hacia la relacidén entre valor y decision para ser capaces construir pro-
yectos e identificarse en ellos mediante el sentido de vida.

+ Todas las personas crean (construyen algo desde algo, no desde la nada, simbolizando la notacién de
signos: darse cuenta de algo -notar-y darle significado -significar-, construyendo simbolos de cada
cultura), crean pensamientos, significados, cosas y acciones, y educan esa forma de actividad bajo la
denominacion de educacion creativa, de la creatividad, , simbolizadora-creadora, concienciadora y
sensibilizadora, que hace posible crear simbolos para notary significar la cultura y la realidad desde
la propia condicién humana individual, social, historica y de especie). La integracion creativa articu-

la valores y creaciones, vinculando lo fisico y lo mental para construir simbolizando.

La actividad comun interna esta presente en toda accion educativa. Toda educacién es intelectual,
pero no todo en la educacién es educacién de la inteligencia; hay otras dimensiones de intervencion
educables, que pueden ser atendidas especificamente. Y lo mismo se puede decir de cada una de las otras
dimensiones de intervencién: toda educacién es afectiva, pero no todo en la educacion es educacion de
la afectividad; toda educacién es volitiva, pero no todo en la educacion es educacion de la voluntad; toda
educacion es operativa, pero no todo en la educacién es educacion de la capacidad de obrar-hacer inten-
cionalmente; toda educacién es proyectiva, pero no todo en la educacion es educacion de la capacidad de
decidir moralmente; toda educacién es creadora y concienciadora, pero no todo en la educacion es edu-
cacién de la espiritualidad, de la corporeidad mental, de la consciencia, de la aprehensién significativa, de
la creatividad.

Esto es asi, porque, cuando educamos, buscamos siempre competencia para elegir, obligarse, decidir
y realizar valores como educativos y esto so6lo es posible si damos el paso del conocimiento a la accion
realizando en cada caso (Tourifian, 2014a):

« integracion afectiva (que vincula afecto, valor y expectativas personales para que se produzca senti-
miento en forma de vinculaciéon positiva de apego hacia el valor de lo logrado o de lo que queremos
lograr)

« integracion cognitiva (que utiliza las formas de pensar para articular valores pensados y valores crei-
dos con la realidad por medio del conocimiento y la racionalidad)

« integracion creativa, simbolizante-creadora (que articula valores y creaciones, vinculando lo fisico y
lo mental para construir simbolizando).

Para todo eso, en la educacién, unas veces nos centramos en la inteligencia, otras en la afectividad,
otras en la volicion, otras en la intencionalidad, otras en la moralidad y otras en la sensibilidad espiritual
creadora que hacen posible la generacion de simbolos propios de la cultura humana. Y, por supuesto, para
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todo ello usamos recursos, y esos recursos son, en muchas ocasiones, los contenidos de las areas de expe-
riencia, pero, en tal caso, distinguiendo entre saber historia, ensefar historia y educar con la historia, por
ejemplo.

Si estos razonamientos son correctos, necesitamos formar en las competencias adecuadas para educar
que se vinculan a las actividades comunes internas del educando y se manifiestan en forma de talento,
talante, tesén, temple, trayectoria personal y tono vital creador; son competencias adecuadas, porque son
las que hacen posible que cada educando se eduque, es decir, que cada educando pueda elegir, compro-
meterse, decidir y realizar (ejecutar, interpretar y expresar, haciendo integracion afectiva, cognitiva y crea-
tiva) su valioso proyecto de vida, construyendo procesos, metas y cultura acorde a su condiciéon humana
individual, social, histérica y de especie.
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